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STRESZCZENIE

Praca poswigcona jest analizie konstrukcji konwersacyjnych z czasownikiem emocji lubi¢ w dyskursie
przedszkolnym. Zakres uzycia konstrukcji w potocznym jezyku i tekscie obejmuje m.in. funkcje wyrazania
emocji, funkcje modalne i funkcje dziatania z perspektywy pragmalingwistycznej i kognitywnej (teorii ak-
tow mowy, gramatyki konstrukcji). Opis sposobow wyrazania znaczenia wartosci, wlaczania subiektywne-
go systemu warto$ci, formutowania sagdéw wartosciujacych na przyktadzie konstrukcji z predykatem lubié
dostarcza przede wszystkim informacji na temat doskonalacej si¢ w wieku przedszkolnym kompetencji jg-
zykowej i komunikacyjne;j.

Zastanawiajgc si¢ nad znaczeniem terminu konstrukcji konwersacyjnej, odwotujemy
si¢ do dwu aspektow procesu porozumiewania si¢ — wyznaczajacych potencjalne ob-
szary badan — interakcyjnego i lingwistycznego. Aspekt interakcyjny obejmuje m.in.
funkcje komunikacyjne, strukture aktu konwersacji oraz sposob interpretacji informa-
cji przez otoczenie. Aspekt lingwistyczny dotyczy kodu — systemu porozumiewania
si¢, jego cech 1 warunkéw uzywania (Rzeznicka-Krupa 2000).

Zatem mowigc o konstrukcji konwersacyjnej, bedziemy mie¢ na mysli strukture (for-
mg¢) niosacy tres¢, majaca pewne wlasnosci (cechy), zastosowang w przestrzeni dialo-
gu dzigki umiejetno$ciom konwersacyjnym. Poziom poprawnosci uzycia konstrukeji
i sprawnosci przekazu (umiejetnosci konwersacyjnych) wptywa na jakos¢ — przebieg
i efekt catej rozmowy.

Rozmowa jest polem ¢wiczen dla doskonalacych si¢ w wieku przedszkolnym umie-
jetnosci konwersacyjnych, sktadowych kompetencji jezykowej 1 komunikacyjne;.
Mozna tu wymieni¢ nastepujace sprawnosci (Ninio, Snow 2007; Tetzchner, Martinsen
2002; Smyczek 2004; Brzdek 2014):

— nawigzywanie bezposredniego kontaktu;

— umiejetno$é niezaleznego udzialu w rozmowie poprzez odwazne zabieranie
glosu, branie pod uwagg réoznych rozméwcow (réoznych pod wzgledem ptei, wieku, ra-
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sy, wyksztatcenia, sprawnosci fizycznej czy intelektualnej, porozumiewania sie, kultu-
ry itp.);

— inicjowanie tematu rozmowy, podtrzymywanie 1 zmian¢ tematu rozmowy;

— zachowywanie naprzemienno$ci rol: moéwienie — stuchanie (rozumienie), udzie-
lanie informacji zwrotnych;

— umiejetno$¢ budowania struktury wypowiedzi: formutowanie zdan oznaj-
mujacych, pytajnych, rozkazujacych, prosb;

— umiejetno$¢ ,,naprawiania” rozmowy — np. radzenie sobie z przerwami w roz-
mowie, uzywanie prosb i pytan w celu zrozumienia, wyjasnienia komunikatu.

Obserwujgc rozmowy dzieci przedszkolnych, zwracamy szczegdlng uwage na jedna
z powyzszych umiejetno$ci — sposob formutowania wypowiedzen, doktadnie zdan
oznajmujacych — oraz na wystgpujace w ramach zdan bardziej szczegdtowe struktury.
W artykule koncentrujemy si¢ na konstrukcjach z czasownikiem emocji lubi¢ i ich
wlasnos$ciach jezykowych (syntaktycznych, znaczeniowych, pragmatycznych) w kon-
tekscie interakcyjnym (spoteczno-sytuacyjnym).

Podejscie konstrukcyjne zaktada, ze jezyk jest ztozonym systemem struktur (kon-
strukcji), czyli ,,konwencjonalnych potaczen formy i znaczenia” (Szymanska, Spiewak
2006: 186). Proponuje sie, aby konstrukcje byly podstawowym narzedziem kategory-
zacji i opisu jezyka. Ptaszczyzna jezyka zawiera peten inwentarz konstrukeji, gdzie po-
jecie konstrukcji obejmuje aspekty tradycyjnie rozrézniane jako semantyczne, sktad-
niowe oraz fonologiczne, leksykalne, pragmatyczne, stylistyczne. Interpretacja wypo-
wiedzenia polega na rozpoznaniu i pogodzeniu znaczen wielu konstrukcji w nim
uzytych (np. lekseméw, morfemoéw o niskim stopniu semantycznosci i ich cech zna-
czeniowych, konstrukcji fraz nominalnych, konstrukcji modalnych).

Zgodnie z zatozeniem, ze jezyk jest zdolno$cig spoteczno-pragmatyczno-intersu-
biektywna, proces akwizycji jezyka to przyswajanie r6znych struktur jezykowych (np.
morfemow, stow, fraz, konstrukcji zdaniowych) w realnym kontekscie komunikacyj-
nym. Nabywanie kompetencji jezykowej polega na przyswojeniu inwentarza konstruk-
cji danego jezyka poprzez nasladowanie mowy 0sob dorostych oraz na zbudowaniu hie-
rarchicznej sieci relacji konstrukcji w oparciu o podobienstwa migdzy nimi (Tomasello
1998; Goldberg 1995, 2003, 2006; Kay 1997, 2002).

Dzieci opieraja swoje konstrukcyjne analogie na podobienstwach zaréwno formy, jak i funkcji: dwie wy-
powiedzi lub konstrukcje sa analogiczne, je$li mozna si¢ w nich doszukaé¢ ‘dobrego’ odwzorowania
struktury zaréwno na poziomie formy jezykowej, jak i funkcji komunikacyjnej (Tomasello 2003: 202).

W procesie scalania struktur dzieci wykorzystujg zestaw konstrukcji jezykowych
o réznym stopniu ztozonosci i abstrakcyjnosci. Tworza zdania zlozone, taczac stowa
1 odizolowane kategorie jezykowe oraz scalajag wcze$niej skompilowane konstrukcje jeg-
zykowe o roznych ksztattach, wielkosci i poziomie abstrakcji. Wychwytywanie analo-
gii 1 scalanie ze sobg struktur to sprawnosci utatwiajace dzieciom osiagnigcie dojrzatej
kompetencji jezykowe;j.
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Wypowiedz jako catos$¢ tekstu lub jego fragment moze by¢ nacechowana emocjo-
nalnie, tzn. moze powstawaé¢ w momentach uczuciowego poruszenia cztowieka.
Nadawca, tworzac wypowiedz, dobiera odpowiednie §rodki jezykowe i organizuje je
w zdaniu w subiektywny sposob, wyrazajac swojg emocjonalnos¢, czyli uczuciowy
stosunek do rzeczywistosci. Wyrazanie uczué¢ obserwujemy na czterech poziomach
analizy wypowiedzenia (Grzesiuk 1995):

— na poziomie tresci;

— na poziomie formalnej struktury wypowiedzenia, pod uwage brane sg relacje syn-
taktyczne miedzy cztonami w zdaniach, cechy réwnowaznikow zdan, pytan, zaburzenia
ptynnosci wypowiedzi, konstrukcje utomne, konstrukcje predykatowo-argumentowe;

— na poziomie modalno$ci dochodzi do modyfikacji lub transpozycji schematoéw
modalnych; wystepuje realizacja zmian modalnej budowy wypowiedzenia m.in. dla
celow zwigzanych z ekspresja uczu¢;

— na poziomie aktualnego podziatu zdania uwzglednia si¢ modyfikacje szyku zda-
nia relacji temat-remat.

Z punktu widzenia formalnej i modalnej struktury w konstrukcji zdania orzekajace-
go predykat lubi¢ jest leksykalnym $rodkiem wyrazania wartosci, nacechowanym emo-
cjonalnie, wyraza upodobanie stanu, czynnosci, relacji. Czasownik lubi¢ w zdaniu wy-
kazuje taczliwo$¢ zaréwno z bezokolicznikiem, jak i z dopetnieniem nominalnym
w bierniku. Jako wyraz modalny wyraza on w tych potaczeniach wieloznaczno$é
(Bartnicka 1982).

Zmierzajac do przyblizenia samej nazwy pojecia lubié, przytoczymy fragmenty roz-
wazan A. Wierzbickiej (1971) z popularnej ksiazki Kocha — lubi — szanuje, nastgpnie
podajemy informacje stownikowe.

,Lubienie chyba naprawde zaklada kontakt, rzeczywisty kontakt. Kontakt, spra-
wiajacy przyjemnos¢” (Wierzbicka 1971: 79). Lubi¢ kogos to czu¢ przyjemno$é wyni-
kajaca z bycia z tym cztowiekiem. Lubimy go, lubimy przebywac¢ z nim (kontaktowac
si¢ z nim). ,,Jest mi przyjemnie = czuje¢ si¢ tak, ze pragne czuc¢ si¢ tak dalej”’(Wierzbicka
1971: 60). Znaczenie czasownika lubié¢ zestawiamy z nazwg uczucia radosci. ,,On si¢
cieszy = ‘on si¢ czuje tak, jak sie czujemy wtedy, kiedy stwierdzamy, ze dzieje sig to,
czego pragniemy” (Wierzbicka 1971: 63).

1. Jesli lubimy kogo$, to mamy wobec niego pozytywne uczucia i, je$li mozemy, ch¢tnie przebywamy
w jego towarzystwie. [...]; 2. Jesli lubimy cos, to podoba si¢ nam to lub sprawia nam przyjemnos¢. [...];
3. Mowimy, ze jakas roslina, zwierze lub rzecz lubig cos, jesli 3.1 jest to dla nich korzystne. [...] 3.2 czes-
to im si¢ to zdarza. [...]; 4. MOwimy, Ze cos, np. ktopoty lub pieniadze, nas lubia, jesli czgsto si¢ nam zda-
rza to mie¢, lub mamy tego duzo. [...] 5. Méwimy ,,Kto si¢ lubi, ten si¢ czubi” majac na mysli, ze tyl-
ko ludzie catkowicie sobie obojetni nigdy si¢ nie sprzeczaja, gdyz nie majg powodu (SJPB 1I: 426).
Lubié to 1. czu¢ sympati¢ do kogos, czegos, by¢ amatorem czego$, mie¢ sktonnosé do kogos, czegos:
Lubi¢ kogos bardzo, niezmiernie, ogromnie. Lubit jezdzi¢ na rowerze. [...] 2. pot. mie¢ zwyczaj co$ ro-
bi¢, ulega¢ czemus: On lubi si¢ spozniaé. Te zegarki lubig si¢ psué.

Lubié sie to wzajemnie czu¢ do siebie sympatie, by¢ wzajemnie do siebie przywigzanym: Lubig si¢ jak
bracia, jak brat z siostrg (WSJPD I: 767).
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Dystynktywny stownik synonimow pod red. A. Nagorko i in. (2004) wymienia naste-
pujace sktadniki ciggu synonimicznego: lubi¢ — inwariant znaczeniowy: ‘znajdowac
przyjemno$¢ w przebywaniu z kim$, uzywaniu czego$ lub w jakim$ dziataniu’.
Synonimy z tego ciaggu moga odnosi¢ si¢ do przedmiotow lub 0s6b i w zaleznosci od te-
g0 0znaczajg nieco inne spojrzenie na obiekt. R6znig si¢ one takze ze wzgledu na in-
tensywno$¢ uczucia sympatii — najwigksza przy przepadaé, uwielbia¢, ubostwiaé —
oraz ze wzgledu na przyczyny tego uczucia. Czasownik podobac si¢ z obiektem relacji
w pozycji podmiotu odnosi si¢ najcz¢séciej do powierzchownych, zewnetrznych walo-
réw obiektu, pozostate czasowniki nie precyzujg przyczyn sympatii; lubowac sig odnosi
si¢ najczesciej do czynnosci, a nie obiektow.

Lubi¢ — synonim najbardziej neutralny i o najwiekszym zasiegu. W odniesieniu do
ludzi i zwierzat oznacza sympati¢ i ch¢é przebywania z kims ze wzgledu na jego zale-
ty. Jesli chodzi o przedmioty, odnosi si¢ do gatunku czegos, np. do potraw (lubi¢ bigos),
dziedziny lub gatunku sztuki (lubi¢ filmy gangsterskie), albo do pojedynczego przed-
miotu, ktorego uzywamy dhugo i czesto (lubie ten sweter). Lubié odnosi sie tez do
czynnosci, ktére czesto i chetnie wykonujemy, oraz do sytuacji, w ktoérych chetnie
uczestniczymy. W zwigzku z réznymi odcieniami znaczeniowymi lubi¢ mozliwe sg
nieporozumienia. Hodowca lubi golebie, bo uwaza je za sympatyczne, smakosz lubi
golebie pieczone. Forma zaprzeczona nie lubié¢ oznacza uczucie o biegunie przeciw-
nym niz lubi¢, a nie oboje¢tnosé, nienawisé.

Powyzej wymienione przyktady traktowa¢ mozna jako sktadnik kompetencji jezy-
kowej dorostego uzytkownika jezyka polskiego. Postawmy zatem zasadnicze pytanie,
na ktére odpowiedz odnajdziemy w kolejnych podrozdziatach artykutu: W jaki sposob
realizuja si¢ konstrukcje konwersacyjne z czasownikiem lubi¢ w rozwijajacej si¢
mowie dzieci przedszkolnych?

Do egzemplifikacji materialu wykorzystano wycinki tekstdw obrazujace analizowany
problem — konstrukcje z czasownikiem emocji lubié. Interakcja werbalna (konwersa-
cja) sktada si¢ z ciggu wypowiedzi dialogowych lub polilogowych. Jako zorganizowa-
na sekwencja aktow mowy realizuje intencje strategiczne rozmoéwcow, ktore prowadza
do osiagnigcia celow komunikacyjnych. Zatem w procesie interakcji werbalnej nadaw-
cy 1 odbiorcy postuguja si¢ strategiami konwersacyjnymi o charakterze informacyjno-
-weryfikacyjnym, aksjologiczno-emotywnym, behawioralnym i metadyskursywnym
(Awdiejew 2007).

Ze wzgledu na tematyke artykutu interesuja nas przede wszystkim strategie aksjo-
logiczno-emotywne, wlaczajgce akty mowy emotywno-aksjologiczne. Za pomoca
strategii aksjologiczno-emotywnych nadawca dazy do wprowadzenia i uzgodnienia
Z partnerami rozmowy opinii warto§ciujacych, dotyczacych znanych lub hipotetycz-
nych faktow, zdarzen, stanéw, osob i innych zjawisk. Nadrzednym celem strategii jest
wiec wypracowanie wspodlnej z interlokutorem postawy emotywno-oceniajace;.
Emotywno-oceniajace akty mowy wyrazaja subiektywny, uczuciowy stosunek mo-
wigcego do przedstawionego stanu rzeczy.
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Materiat badawczy obejmuje teksty dialogéw dzieci w wieku przedszkolnym z osobg
dorostg lub samych dzieci. Jest fragmentem jezyka naturalnego, uzywanego w sponta-
nicznych potocznych sytuacjach. Podstawowy materiat do opisu dyskursu przedszkolnego
sktada si¢ z autentycznych nagran dzwigkowych, przygotowanych przez autorke artykutu.
Wszystkie wypowiedzi majg forme¢ wydruku komputerowego z zachowaniem transkryp-
cji potfonetycznej i zapisu ortograficznego z zastosowaniem znakow interpunkcyjnych.

Zatem teksty realizujg si¢ w postaci:

— wersji medialnej rozmoéw dzieci z Katarzyna Stoparczyk, prowadzacg i mode-
rujaca program radiowy pt. Dzieci wiedzq lepiej nadawany w programie trzecim
Polskiego Radia;

— rozmoéw dzieci z autorkg artykutu w przedszkolu nr 75 w Krakowie.

W analizie konwersacji (dialogu) bierze si¢ pod uwage co najmniej dwie repliki
(replike — bodziec i replike — reakcje) wzajemnie powigzane, ktore tworza tekstowa
jednostke wyzszego rzedu w postaci pary dopasowanej (Necki 2000: 140), pary przy-
legajacej (Awdiejew 2007: 68, Rancew-Sikora 2007: 47), sekwencji krokéw (Zydek-
-Bednarczuk 1994: 56), wymiany (Warchala 1991: 10) czy pola gramatycznego (Bo-
niecka 1992). Przyjmuje za A. Awdiejewem (Awdiejew, Habrajska 2006; Awdiejew
2007: 68), ze podstawowymi jednostkami do badania konwersacji sg pary przylegajace
(adjecency pairs) dwoch krokéw strategicznych (dwoch aktow mowy) stanowigcych
minimalny odcinek danej strategii konwersacyjnej. Struktura minimalnej jednostki dia-
logowej zostata okreslona na podstawie opisu struktury pytania i komplementarnej wo-
bec niego struktury odpowiedzi.

AKTUALIZACJE (KONKRETYZACJE) TEKSTOWE CZASOWNIKA LUBIC
W DYSKURSIE PRZEDSZKOLNYM

W propozycji opisu tekstdw mowionych zawierajacych czasownik emocji lubi¢ reali-
zuja si¢ funkcje pragmatyczne dzieciecych wypowiedzi. Dyskurs przedszkolny ujawnia
si¢ bezposrednio w kontek$cie sytuacyjnym, w zwigzku z tym reprezentuje okreslony
typ aktu komunikacyjnego (Labocha 2008). Interesujace nas w tym artykule wypowie-
dzi méwione w postaci tekstu zapisanego aktualizujg si¢ w formie:

a) aktow wyrazania emocji — nadawca ujawnia swdj stosunek uczuciowy do przed-
stawionych procesow lub standéw rzeczy (Nowakowska-Kempna 1986);

b) aktow modalnych — nadawca, uzywajac jezyka, ukazuje swoj stosunek (punkt
widzenia, sposéb profilowania) do rzeczywistosci (Ozdzynski 1995);

c¢) aktow dziatania — w postaci realizacji intencji méwiacego, nadawca chce czego$
dokona¢ poprzez méwienie, np. wywolac czyja$ reakcj¢ fizyczna, wzmocnié¢ koncen-
tracj¢ odbiorcy na tresci wypowiedzi czy zwroci¢ uwage odbiorcy na sposob for-
mulowania mysli (Boniecka 1992).

Funkcja predykatu lubié jest opis pewnej wiasno$ci lub relacji. Wyktadniki katego-
rii czasu, przestrzeni i modalnosci sg skorelowane z uzyciem predykatu uczué, charak-
teryzuja go i nadaja mu sens. Konstrukcje wartos$ciujace z predykatem lubié¢ wyrazaja
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usposobienie i postawe emocjonalng jako dyspozycje dlugotrwata o znaczeniu nie-
aktualnym.

1. Gdy nadawca komunikatu, zawierajacego leksemiczne wyktadniki uczué, jest za-
razem podmiotem doznajagcym uczucia, wyglasza go z pozycji semantycznej 1. os., zda-
nie to jest wowczas stwierdzeniem (konstatacja, asercja). Na przyktad w wypowiedzi
o charakterze wyjasniajacym — ...ja lubie butki... — wystgpuje konstrukcja wyrazajaca
pozytywne doznanie (usposobienie) — w efekcie mozemy sformutowac presupozycje
oceny pozytywnej nadawcy — ‘bulki sa dobre’:

ZUZIA (6 1) [opisuje, patrzac na obrazek:] ...pickarnia, ja lubi¢ butki, bo sq takie
gorgce...
ANIA (5 1.): ...ja tez [lubi¢ bulki], chleb, widz¢ ciasto, to chyba jest szarlotka...

Jednym ze sktadnikéw semantycznych predykatow uczué (psychologicznych) jest
relacja doznania. Jest to obligatoryjna cecha konstytutywna predykatow psychologicz-
nych, wyrazona za pomocg indefinibiliow, np. czué, ktora jest charakteryzowana przez
cztery wlasciwosci (Nowakowska-Kempna 1986, 1995):

a) zabarwienie uczuciowe, ton uczuciowy, okreslajacy jakos¢ uczucia dodatnig (do-
znawanie przyjemnosci) badz ujemng (doznanie przykrosci),

— warto$ciowanie moze wigzac¢ si¢ z oceng dodatnig lub ujemng bodzca wy-
wolujacego uczucie,

— niektore konstrukcje nie wymagaja specjalnych wyktadnikoéw jezykowych — np.
predykatow, jest to wowczas elementarna przyjemno$¢ / przykro$é, ktore towarzysza
kazdemu uczuciu;

b) intensywno$¢ uczucia, wyrazana explicite klasg predykatow gradualnych — m.in.
troche, bardzo, np. umieszczanych przy lubié;

¢) rézny stopien pobudzenia / ozywienia organizmu,

d) koncentracja / dekoncentracja organizmu.

Przyktad konstrukcji okreslajacej jakos$¢ uczucia; wyraza postawe emocjonalng na-
dawcy jako dyspozycje dlugotrwalg o znaczeniu nieaktualnym:

— ...a ja lubig¢ [modus] nie teskni¢ [dictuml]...;
— ...[lubie] spaé w szufladzie...;

— konstrukcje modalne, pierwsza z forma zaprzeczong bezokolicznika dyktalnego
(W pozycji dictum):

ASIA (5 1.): ...jak mdj tata byt w szpitalu i mial zakrzepice, jak mi dat takie dwa ja-
Jjeczka, to wtedy poczutam w nim dobros¢ jak bytam w domu z mam(q) i wtedy znow
tesknilam za tatuniem, bo poniewaz jest smutny znowu biedny, bo jak cztowiek to jest
wrakowany...[por. czuje si¢ jak wrak]...

ZuziA (5 1) [przedstawia swoje zdanie:] ...a ja lubig nie tgsknié [por. dobrze si¢ czuje,
kiedy nie teskni¢], razem z mamg [lubie] spaé¢ w szufladzie, bo ja mam pietrowe {ozko...
i jest szuflada, ale [za to] nie ma myszy [nie muszg si¢ ba¢ zadnej myszy]... nikogo...
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Przyktady konstrukcji ujawniajacych intensywnos¢ uczucia:
— z predykatem gradualnym — bardzo, umieszczonym przy lubi¢;

— ...bardzo lubi¢ panig Malgosie...,

— w konstrukcji wyrazajacej intensywnos$¢ doznania uczucia pozytywnego; powto-
rzenie jednego elementu w zdaniu — przystowka bardzo — w szyku niestycznym
wzmacnia oceng:

ANIA (5 1.): ...[przyszta] pani Malgosia, bardzo lubie panig Malgosie, bardzo...;
OLA (6 1.) [wyjasnia:] ...z panig Matgosiq uczymy si¢ po angielsku...

— ...nie lubig przychodzi¢ do babci...;
— ...bardzo lubi¢ tam przychodzié¢, ale tez nie cierpie...;
— ...nie cierpie do taty przychodzic¢ do pracy...;

— w konstrukcjach wyrazajgcych postawe emocjonalng ujawniajagcg ambiwalencje
uczu¢; wskazujg na stopien odczucia stanu lubienia badz nielubienia (wstretu); o inten-
sywnosci uczucia decyduje przystowek bardzo, konstrukcja nie cierpie¢ oraz element
prozodii — intonacja:

KAROLINA (5 1.): ...a akurat jeszcze yyy nie lubig przychodzi¢ do babci Ani, ale bar-
dzo lubi¢ tam przychodzicé, ale te? nie cierpie, bo ... bo ... na przykiad tam jeest, nie
cierpig do taty przychodzié do pracy, no boo, no bo tam jest derkul (?), no boo, no bo
wtedy, bo on juz ma dziewczyne no i mnie zdradza, bo on mnie wcigz podrywa no i jak
mnie zobaczy no i mnie catuje, nie...

Potocznie stowo cierpieé kojarzone jest z bardzo glgbokim, wewnetrznym odczu-
waniem zmystowym réznych standéw fizycznych i psychicznych. Czasownik cierpie¢
posiada kilka znaczen, ktore w Stowniku jezyka polskiego pod redakcjag M. Banki
(2007), definiowane sg nastgpujaco:

1. Jesli kos cierpi, to doznaje silnego bolu fizycznego lub psychicznego. Oczy miata zamknigte, chyba

Jjuz nie cierpiata... [...] 2. Jesli kto$ cierpi na jaka$ chorobg¢ lub dolegliwos¢, to doswiadcza jej przy-
krych objawow. Wykryto, ze dos¢ duzo dzieci cierpi na leukemig... [...] 3. Jesli jaka$ osoba, instytucja,
sfera zycia itp. cierpi na co$, zwykle na brak lub nadmiar czegos, to wystgpuje to u niej lub w niej
w znacznym stopniu i jest dotkliwie odczuwane. Wigkszos¢ pism cierpi na notoryczne niedoinwesto-
wanie... [...] 4. Jesli kto$ cierpi na co$ bardzo przykrego lub nieprzyjemnego, np. niewygody, gtdd lub
poniewierke, to musi to znosi¢. Stowo ksiazkowe. Wchodzqgc do urzedu cierpie meki juz od progu... |[...]
5. Jesli kto$ cierpi nad czyms, to bardzo smuci si¢ z tego powodu. Potem cierpi, ze rozstal si¢ z nig po
trzech latach wspotzycia. [...] 6. Jesli ktos lub co$ cierpi na czyms lub przez co$, to ponosi z tego po-
wodu strate lub szkode. Przez te wyjazdy i delegacje najbardziej cierpiato moje zZycie osobiste (SJPB I:
240-241).

Dotaczenie partykuly nie ujawnia inne znaczenie konstrukcji [nie] cierpie uzytej
w powyzszej konwersacji: ,,7. Jesli kto$ nie cierpi jakiej$ osoby lub rzeczy, to bardzo
jej nie lubi. Prus, podobno nie cierpiat Stowackiego... (SJPB I: 240-241).
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W przyktadzie emocjonalnego wartoSciowania zwracamy uwage na stopien pobu-
dzenia, ozywienia organizmu:

— ...to ja go nie lubig!

— konstrukcja z formg zaprzeczong czasownika w ocenie negatywnej, kierowanej
pod adresem prezentera telewizyjnego; wyraza usposobienie, doznanie przykro$ci; for-
ma wykrzyknienia oznacza duzy stopien pobudzenia organizmu:

K.S.: A kto te wiadomosci prowadzi?

SzyMEK (5 1.): ...Kamil Durczok, to ja go nie lubig! ...taki [jakis] jest dziwny...

Przyktad warto$ciowania nacechowanego emocjonalnie w zdaniu inicjujagcym opo-
wiadanie bajki; wyrazenie uczucia utatwia prawdopodobnie koncentracj¢ umyshu na
czynnos$ci opowiadania:

— ...ja lubie Tabaluke...;
— ...ja tez smoka Taba lubie...,

— w rozmowie na temat ulubionych bajek:

OLA (6 1) ...ja lubi¢ Tabaluke... [smoka Tabatugg]

NAUCZYCIELKA: [upewnia si¢:] Tabaluke?

ZUzIA (5 1) 1 OLA razem: ... Tabaluke...

ZUzIA (5 1) [zastrzega si¢:] ...ale potem bedzie drugi raz, najpierw po jednej, potem
po drugiej, potem po trzeciej [bajce]...

NAUCZYCIELKA: [upewnia si¢ o jaka posta¢ chodzi:] A co to jest?

OLA (6 L.): ...smok Tabaluka...

NAUCZYCIELKA: Aha! [por. rozumiem]

Zuzia (5 1): ...a teraz Ola...

OLA (6 L.): ...ja tez smoka Taba lubie...,

2. Zdania, w ktorych nadawca nie jest podmiotem doznajacym uczucia, sg albo
wnioskiem o uczuciach innych os6b, wysnutym na podstawie zewn¢trznych objawow,
albo sa powtorzeniem stéw o0s6b doznajacych uczué. Struktura wypowiedzi ujawnia
wowczas modalnos$¢ epistemiczna.

Im bardziej eksperiencer okazuje zachowaniem i stowami oraz wygladem, jakie uczucie przezywa, tym
doktadniej moze nadawca to uczucie rozpoznac i okreslic. [...] Wigkszy zasob informacji o jakosci do-
zZnawanego uczucia gwarantuje wyzszy stopien pewnosci wiedzy o tym przezyciu, co ujawnia episte-
miczna rama modalna. Jezeli eksperiencer okazuje to, co przezywa, i mowi o tym, nadawca komunika-
tu na mocy kompletno$ci informacji oraz uniwersalizmu i podobienstwa uczu¢ wie, co eksperiencer czu-
je 1 moze wypowiedzie¢ si¢ z ramg modalng o postaci wiem, ze... (Nowakowska-Kempna 1986: 20).

Przyktady wyrazone w zdaniach z forma trzeciej osoby liczby pojedynczej i mnogiej
czasu terazniejszego czasownika lubi¢ (lubi, lubig) dzielimy na:

A. konstrukcje z lubié¢ z bezokolicznikiem oraz

B. konstrukcje z lubi¢ polgczone z dopelnieniem.
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A. Konstrukcje ztozone z predykatow modalnych z bezokolicznikiem petnig w wy-
powiedzeniach funkcje orzeczen modalnych, sg to np. konstrukcje oznaczajace upodo-
banie w czyms$ lub jego brak w ztozeniach bezokolicznikow i czasownika lubié
(Bartnicka 1982):

— ...tylko siedzie¢ na kanapie lubi...;
— w przyktadzie negatywnego warto$ciowania — tego, kto decyduje si¢ na rozwod:

K.S.: I wtedy [on] bedzie czut si¢ wolny?

MACIEK (7 1.) [zaprzecza, powatpiewa:] ...chyba nie [uzasadnia:], bo bedzie uwiezio-
ny [unieruchomiony] na kanapie i bedzie czytaé gazete...

BozeNkA (4 1.) [dopowiada z intonacja oburzenia:] ...on tylko siedzieé rubi [lubi z hi-
perpoprawng wymowa 1 : r], oglgdaé telewizje... [implikat: ‘nie podoba mi si¢ to’];

— ...jak ktos tak bardzo lubi wyskoczy¢ gdzies...;

— w objasnieniu znaczenia przymiotnika atrakcyjny — nawigzujacy do potocznych
stereotypow (atrakcyjny = ‘rozmowny, kontaktowy’):

K.S.: Co to znaczy, ze ktos jest atrakcyjny?

MARYSIA (5 1) [rezygnuje z mOwienia ,,calym zdaniem”: atrakcyjny jest to taki
cztowiek, ktory...] ...jak ktos tak bardzo lubi wyskoczyé cesto [czesto] gdzies, [lubi] po-
rozmawiac sobie... no i o babeczkach [lubi poplotkowaé], o chlopakach i jakie naj-
nowsze sq teraz fryzury, bo to bardzo modne...;

— ...cas [czas] to jest cos takiego, co lubi plywacé...;

— w przyktadzie dziecigcego ,,filozofowania”; w dziecigcej emocjonalnej ocenie
(interpretacji) frazeologizmu czas piynie:

MARCIN (6 L.): ...cas [czas] to jest cos takiego, co lubi plywadé...

K.S.: [zdziwiona, z niedowierzaniem:] Ptywac? [ prosz¢ o wyjasnienie];

MARCIN (6 1.) [uzasadnia, wyjasnia, o co mu chodzi:] ...tak, bo dorosli mowig, ze cas
phynie, a [tymczasem] cas po prostu jest... casami dorosli mowig, ze [on] nie ma casu
na cos, a ten cas jest... i dovosli ktamiq!...

MaARYSIA (4 1.) [oponuje pojednawczo, uscisla:] ...na przykiad moja mama sig ciggle
spoznia... [bo] ma bardzo mato casu...

W ponizszych konstrukcjach — lubi jes$¢, lubia si¢ bi¢, lubia gadaé, lubia plakaé
— realizuje si¢ znaczenie trwalego przyzwyczajenia oraz znaczenie odbywania si¢
czynnosci co pewien czas, zdarzania si¢ od czasu do czasu (Bartnicka 1982).

3. Mowimy, ze jakas roslina, zwierze lub rzecz lubig cos, jesli 3.1 jest to dla nich korzystne. Petunia lu-
bi stanowiska stoneczne, tak jak nasturcja... [...] 3.2 czgsto im si¢ to zdarza. Mleko czasem lubi uciec
z garnka... (SJPB 11I: 426):
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— ...[kot] lubi jes¢ mleko...;

— w zabawie w zagadki;

— w konstrukcji lubi jes¢ czasownik lubié¢ wyraza stosunek agensa do czynnosci wy-
konywanej wielokrotnie (jedzenie, picie mleka), ujawnia postaw¢ emocjonalng jako
dyspozycje do doznawania przyjemnosci;

ANIA (5 1): ...ma pasury [pazury], ma zeby i ma takie jakby malutkie uszy, i ma czte-
ry nogi, ma taki ogon [pokazuje] taki diugi, i ma futerko...

OLaA (6 L.): ...pies...

ANIA (5 L)y,

ZuziA (5 1) ...tygrys...

ANIA (5 1.): ...nie, lubi jes¢ mleko...

ZuziA (5 1.): ...wiem, kot...

OLA (6 1): ...kot...

ANIA (5 L): ...tak...;

— ...menscyzni [mezszczyzni] sq twardzi i lubig sig bic...;

—...a baby lubig tylko gadac!

— w konstrukcjach wyjasniajacych znaczenie czasownika [ubi¢ w nawigzaniu do
potocznych stereotypow:

K.S.: A jaka jest roznica w przyjazni pomiedzy kobietami a mezczyznami?

SzYMEK (6 1.): ...menscyzni sq twardzi i lubig si¢ bi¢ [por. maja sktonno$¢ do bitki],
a baby lubig tylko gadaé [por. plotkowac], a mate [dzieci] to [lubia] bawic sie tylko lal-
kami... i nic z tego nie majgq... [por. implikat: zabawa jest, powinna by¢ bezinteresowna];

— ...mate dzieci lubig plakac...;

— znaczenie potoczne konstrukcji o cechach potocznego oksymoronu (dysonansu
poznawczego) [por. ptacza, bo im smutno];

— ...dorosli [lubia] klamac...:

MARYSIA (5 1.): ...ja wezoraj z ptaczem uporzqdkowatam pokoj...

ZuzIA (5 1.) [a ja jestem innego zdania:] ...a ja nie placze, no bo jestem juz duza...
mate dzieci lubig ptaka¢ [por. lubig sobie poptakac, implikat: nie mozna lubi¢ czegos,
co sprawia przykrosc], a dorosli [lubia] ktamadé... [por. bo sprawia im to przyjemno$¢]

AsIA (5 1.) [konkluduje:] ...trzeba [nalezy] si¢ powstrzymad [por. powstrzymywac] od
klamstwa...;

— ...dorosli lubig si¢ bawié, lubig sobie popic...;

— w dziecigcej definicji zabawy w formie przytaczania przyktadéw na temat za-
chowania dorostych:

K.S.: Co to jest zabawa?
MARYSIA (5 1.): ...zabawa to jest cos takiego na psykitat [przyktad], clowiek, a sce-
golnie dorocli [dorosli], lubig si¢ bawié na zabawach, a scegolnie panowie, bo lubig so-
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bie popié... [nieoczekiwanie zmienia temat i zauwaza:] ...na przyklad moj tata bawi sie
moim misiem... [por. ‘zdziecinniat zupetie’]

K.S. [zdziwiona:] Ty mu na to pozwalasz?

MARYSIA (5 L): ...[on] sam se [sobie] zabiera [misia]... utula go, potozy go! [obok
siebie]...

Omawiany typ konstrukcji z czasownikiem konwencjonalnym sobie jest bardzo po-
wszechny w mowie potocznej, gdzie sobie wspottworzy nieformalny ton wypowiedzi
lub podkresla btahy charakter wzmiankowanych faktéw i zdarzen. Wobec tego sobie
staje si¢ wyktadnikiem przecigtnos$ci, a poniewaz przecigtno$¢ nie budzi szacunku,
moze tez wyrazaé lekka pogarde lub brak zainteresowania ze strony mowigcego
(Rudzka-Ostyn 2000: 167; Dabrowska 1997).

B. Przyktady konstrukcji czasownika lubi¢ w funkcji orzeczenia z dopelieniem
blizszym:

— ...mJdj dziadek nie lubi wakacji...;

— konstrukcja z partykuty przeczacg nie — ,,Jezeli stanowi zaprzeczenie czasowni-
ka, ktory rzadzi dopelieniem blizszym, to czasownik bedacy tym dopetnieniem sta-
wiamy w dopetniaczu” (NSPP: 505);

— w przyktadzie dziecigcego emocjonalnego warto$ciowania; oceng ujemng bodz-
ca wywotujacego uczucie wzmacnia dodatkowo intonacja oburzenia i zastosowanie
wulgaryzmu:

K.S.: Co to sg wakacje?

ZuzIA (5 1.): ...to jest urlop ...a moj dziadek Apoloniusz nie lubi wakacji [por. nie lubi
wyjezdza¢ na wakacje] a w dodatku ma jeszcze remonty [na glowie]... [powtarza za do-
rostymi:] ciggle siedzi na tej swojej dupie [!]... [por. nie rusza si¢ nigdzie!].

W ponizszych konstrukcjach czasownik lubi¢ wystepuje tacznie z rzeczownikiem
w bierniku w funkcji dopetnienia:

— ...jak ktos lubi wioche!

— w dziecigcej ocenie seriali telewizyjnych; w ironicznym, uszczypliwym dopo-
wiedzeniu warto$ciujacym (powtarzanym za dorostymi):

MARYSIA (4 1.): ...a dla mnie na pierwszym miejscu to... to powinno by¢ Stachurski
[zespot Stachurskiego), a na trzecim miejscu ,, M jak mitosé”...

SzyMEK (4 1.): ...a na pigtym [serial:] ,, Staropolscy” [pod warunkiem, tylko wtedy
gdy] jak ktos lubi wioche! [filmy rozgrywane w wiejskiej scenerii];

— ...przeciez kazdy cztowiek lubi premiera!;

— w formie wniosku o uczuciach innych ludzi:
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MALGOSIA (6 1.): ...a moj tatus lubi premiera, ale go w ogole nie oglgda [w telewizji]
...nie oglgda, ale lubi... [por. darzy go sympatia];

K.S.: A skad wiesz?

MALGOSIA [uogdlnia stereotypowo:] ...no przeciez kazdy cztowiek lubi premiera!
[implikat: powinien lubi¢ (zna¢) premieral];

— ...bo kobiety tylko lubig baby...;

— w objasnieniu znaczenia czasownika emocji lubi¢ — nawiagzujacym do potoczne;j
obserwacji:

KuBa (5 1.): ...to sq luzne [r0zne] przyjaznie, bo kobiety tylko lubig baby [lubig ga-
dac¢, spotykac sie, przyjazni¢ si¢ z babami] ...J gadajg [por. rozmawiaja, plotkuja] z nimi,
ile sobie chcgq [ile si¢ da, do woli, ‘bez ograniczen’];

— ...to blizniaki lubiq...;

— w przyktadzie wyrazajacym wniosek (pochodzacy z obserwacji) o pozytywne;j
postawie emocjonalnej chtopcow podczas terapii logopedycznej:

OLA (6 L.): ...a blizniaki tez sie w to bawig? [ w teatrzyk].
NAUCZYCIELKA: Nie, blizniaki ¢wiczg buzi¢ i mowienie.
ANIA (5 1.): ...t0 blizniaki lubig... [éwiczenia motoryczne narzgdow artykulacji].

PODSUMOWANIE I WNIOSKI

W procesie przyswajania jezyka dzieci wykorzystujg posiadane juz dane jezykowe
w oparciu o ogolne zdolnosci poznawcze, procesy neuronalne, kulturowe mechanizmy
uczenia si¢ (np. nasladowanie, rozpoznawanie podobienstw, kategoryzacje¢, abstraho-
wanie schematow, analizowanie na wielu poziomach rownoczesnie, odczytywanie i in-
ternalizacj¢ intencji komunikacyjnych) (Kurcz, Okuniewska 2011).

Paradygmat jezykoznawstwa kognitywno-funkcjonalnego zaktada, ze kompetencja
w postugiwaniu si¢ jezykiem naturalnym to opanowanie réznorakich nalezacych do
niego symboli oraz schematdw, z ktorych kazdy sklada si¢ z przynajmniej jednej formy
jezykowej, odpowiadajacej jakiej$§ komunikacyjnej funkcji. Symbolu jezykowego
uzywamy podczas interakcji, aby podziela¢ uwagg. Dziecko jest gotowe do przyswaja-
nia symboli jezykowych i postugiwania si¢ nimi, gdy posiada zdolno$¢ rozumienia in-
nych 0sob (szczegolnie dorostych) jako sprawcdw intencjonalnych oraz gdy opanowato
umiejetnos$¢ podzielania uwagi z innymi ludzmi. Stopien rozwoju zdolno$ci wspolne-
go angazowania uwagi koreluje z poziomem rozumienia i poshugiwania si¢ jezykiem.
Dzieci wykorzystuja takze konkretne symbole i konstrukcje jezykowe w nowych kon-
tekstach komunikacyjnych, uczestniczac w sytuacjach uczenia si¢ przez nasladownic-
two osoby dorostej czy réwiesnika (Tomasello 2007, Bokus 1991).

Cechy sktadniowe, semantyczne i pragmatyczne konstrukcji w wypowiedziach
ujawniajg poziom ksztaltujacej si¢ kompetencji komunikacyjnej, ktora obejmuje umie-
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jetnoscei jezykowe (w tym aksjologiczne), sytuacyjne i dyskursywne. W obszarze inter-
akcyjnym szczegoélnie istotne w wieku przedszkolnym wydaja si¢ umiejetnosci prag-
matyczne w ramach doskonalacej si¢ kompetencji dyskursywnej (Shugar 1997).
Poziom relacji miedzy nadawca i odbiorcg zalezny jest od jakosci kontaktu, komunika-
tu, kodu porozumiewania si¢. Nie mniejsza role odgrywaja intencje w tworzeniu aktow
illokucyjnych, w naszym przypadku ewaluatywnych (emotywno-oceniajacych), ich
sita, udatno$¢ i powodzenie oraz sytuacja, w ktorej zanurzona jest wypowiedz.

W sytuacjach konwersacyjnych w przedszkolu, w procesie wspolttworzenia tekstu
dzieci doskonala jezykowa sprawno$¢ pragmatyczng. Ucza si¢ nadawac intencje i 0sia-
ga¢ cel aktow mowy. Poprzez wyrazanie wiasnych uczuc i przezy¢ wpltywaja na za-
chowanie innych, poznajg 1 opisuja rzeczywistos¢, tworza $wiat realny lub fikcyjny.
Ocena, interpretacja i regulacja rzeczywistosci realizuje si¢ za pomocg srodkoéw jezy-
kowo-stylistycznych. Ksztaltuje si¢ sposéb wyrazania znaczenia warto$ci, wigczania
subiektywnego systemu warto$ci, przypisywania warto$ci, czyli konstruowania sgdow
warto$ciujacych. W dyskursie przedszkolnym w wypowiedziach warto$ciujacych wy-
razona jest postawa nadawcy wobec tresci komunikowanej i czgsto wobec odbiorcy,
zwana modalnoscig. Z wypowiedzi odczytujemy modalnos¢ intencjonalng (zdaniowa)
m.in. w formie deklaratywow (powiadomien) i ekspresywow.

W analizowanym materiale konwersacji przedszkolnej opis konstrukcji o charakte-
rze warto$ciujgcym z czasownikiem lubié¢ dotyczyt zarowno planu tresci, jak i planu
wyrazania. Kazde z wypowiedzen oceniajacych jest aktem sgdzenia, bowiem poprzez
realizacje jezykowa zachodzi czynnos¢ przyporzadkowujaca obiekt warto§ciowania do
kategorii dobra Iub zta, a odbywa si¢ to rowniez dzigki konceptualizacji w §wiadomos-
ci mentalne;j.

Na podstawie semantycznej analizy konstrukcji z predykatem lubi¢ mozemy jasno
okresli¢ obiekt wartosciowania czyli konkretne zdarzenia — przedmioty, ludzi, stany
rzeczy, procesy, sytuacje i ich wlasciwosci. W tresci konstrukcji, w zaleznosci od in-
tencji przekazu, przedmiotem warto§ciowania sa:

— dzieci w roli nadawcy — ocena samych siebie, wlasnych cech i zachowania,
czynnosci, uczué, np.: ...a ja lubig nie tesknic..., ...bardzo lubi¢ panig Malgosie..., ...nie
cierpie do taty przychodzi¢ do pracy...;

— inni ludzie, wspotrozmowecy, ludzie z najblizszego otoczenia, z zycia rodzinnego
i spotecznego, spotykani w zyciu codziennym, cechy ludzi, czynnosci, zachowanie, sta-
ny emocjonalne, np.: ...tylko siedzie¢ na kanapie lubi..., ..moj dziadek nie lubi wa-
kacji...;

— $wiat rzeczy materialnych, przedmioty codziennego uzytku, wlasnosci $wiata
zwierzat, np. ...ja lubie butki, bo sq takie gorgce..., ...[kot] lubi jes¢ mleko...;

— wymiary rzeczywisto$ci — czas i przestrzen, jako stany rzeczy trwajace nieu-
stannie, chwilowo$¢ — przemijalno$¢ sytuacji, np.: ...jak ktos tak bardzo lubi wysko-
czy¢ gdzies..., ...cas [czas] to jest cos takiego, co lubi plywac...;

— postaci ze $§wiata fantazji i fikcji, bohaterowie bajek, opowiesci, filmow, np.: ...ja
tez smoka Taba lubie...;
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— relacje miedzy wspotrozméwcami, obserwowanymi ludzmi, normy spoteczne; —
zwyczaje, ogolnie przyjete sposoby zachowania si¢ w miejscach uzytecznosci publicz-
nej, np.: ...dorosli lubiq si¢ bawi¢, lubig sobie popic..., ...a baby lubiqg tylko gadac!

W strukturze wypowiedzi konwersacyjnych w polu gramatycznym konstrukcji z pre-
dykatem emocji lubié wystepuja jeszcze inne konstrukcje wartosciujace. Wykazujg one
powiazanie treSciowe i1 kontekstowe z konstrukcjami z czasownikiem lubi¢. Zatem
w strukturze wypowiedzen aktualizuja si¢ konstrukcje z jezykowymi i tekstowymi wy-
ktadnikami warto$ciowania:

a) konstrukcje z systemowymi, jezykowymi srodkami wartoSciowania:

— stowotworczymi — morfemowymi, obecne sg np. formy deminutywne i hypoko-
rystyczne, neologizmy: baby lubig, lubi wioche, no i o babeczkach, tesknitam za tatu-
niem, czlowiek to jest wrakowany, tam jest derkul,

— leksykalnymi — obecne sg leksemy ogolnooceniajace (prymarnie, semantycznie
wartosciujace), opisowo-oceniajace (wtornie, konotacyjnie, pragmatyczne warto-
Sciujace), np.: jest smutny, biedny, jest dziwny, mie¢ deeske takq fajng, bardzo modne,
dorosli ktamig;

b) konstrukcje z leksykalnymi systemowymi lub tekstowymi (fakultatywnymi) ele-
mentami, zaleznymi od kontekstu:

— konstrukcje oparte na tropach i figurach tekstowych — metafory, np. przestrzen-
na — czas plynie, opisowo-warto$ciujgca — oparta na doznaniach zmystowych — ma
Jjeszcze remonty [na glowie], ironia, ambiwalentne warto$ciowanie (jednoczesnie pozy-
tywne i negatywne w jednym akcie komunikacji w obrgbie wypowiedzi rozméwcow,
np.: ...bardzo lubie tam przychodzié, ale tez nie cierpig...),

— $rodki wyrazania emocji — predykaty uczu¢ (lubié, cierpieé, tesknié, plakac),
wyktadniki warto$ciowania subiektywnego afektywnego (wykrzyknienia, intonacja,
specyficzne intensyfikatory — ...to ja go nie lubie! ...bardzo lubie panig Malgosie,
bardzo..., ...ciggle siedzi na tej swojej dupie!), syntaktyczne wyktadniki wyrazania emo-
cji (powtdrzenia, zdania przerwane, pauzy, zdania eliptyczne);

— konstrukcje parajezykowe (intonacja, akcent, rytm), pozajezykowe (gesty, mimika).

Na zakonczenie mozna sformutowac nastgpujace wnioski ogdlne:

1. Wypowiedzi z czasownikiem emocji lubié to konstrukcje konwersacyjne, ktore sg
polaczeniem formy i znaczenia, w ramach ktérych wystepuja mniejsze struktury (fo-
nologiczne, morfologiczne, leksykalne, syntaktyczne). Wypowiedzi dzieci sg wigc ze-
stawieniem wielu r6znych konstrukeji, stosowanych na kilku poziomach realizacji j¢-
zyka (syntaktycznym, semantycznym, pragmatycznym). Wedlug M. Tomasello (2003,
2007) analiza funkcjonalna jezyka powinna dotyczy¢ calej intencji komunikacyjne;j,
tzn. ze dziecko musi rozumie¢ pewne aspekty ogolnej intencji komunikacyjnej do-
rostego, wyrazonej w wypowiedzi ujmowanej jako cato$¢. Funkcje czastkowe struktur
jezykowych i ich relacje do ogdlnego celu komunikacyjnego powinny by¢ wylaniane
dzieki analizie dystrybucyjnej wypowiedzi. Jednym z wymiaréw uczenia si¢ jezyka jest
proces dekompozycji funkcji komunikacyjnych catej wypowiedzi — docieranie do
mniejszych jednostek funkcjonalnych, czyli wyréznianie elementéw, ktore petnia
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okreslone funkcje. Z powyzszych zdan wynika postulat badawczy wywodzacy si¢
Z teorii spoteczno-pragmatycznej uczenia si¢ stow (jezyka), aby nie rozdziela¢ studiow
nad uczeniem si¢ stéw od studiéw nad rozwojem gramatycznym.

2. Poprawnie uzywane i taczone w wypowiedziach konstrukcje $wiadcza o wlasci-
wym poziomie konceptualizacji w §wiadomos$ci mentalnej oraz o poziomie ich realiza-
cji w aspekcie interakcyjnym i lingwistycznym.

3. Jakos¢ tresci i struktury konwersacji (w tym znaczenie formutowania konstrukcji
warto$ciujacych) zwraca uwage na istot¢ rozmowy jako narzedzia ksztattowania rela-
¢ji miedzyludzkich w przestrzeni edukacji, pracy, zabawy i terapii. W tym kontekscie
nalezy podkresli¢ przede wszystkim rol¢ oso6b dorostych w nauce wyrazania znaczenia
warto$ci, wlaczania subiektywnego systemu wartos$ci, przypisywania wartosci, czyli
umiejetnosci konstruowania sadéw wartosciujacych (ocen), uswiadamiania sobie wias-
nych i cudzych emocji i uczu¢ wyzszych oraz konstruktywnego wyrazania ich.

4. Umiejetne 1 efektywne stosowanie sprawnosci konwersacyjnych wptywa na ja-
ko$¢ zycia spolecznego, m.in. w zakresie zaspokajania potrzeb uwagi i akceptacji oto-
czenia, ksztalttowania postaw emocjonalnych dzieci, mtodziezy i dorostych.
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SUMMARY
The verb of emotions /ubi¢ in conversational constructions of preschool children

Keywords: predicate of feelings, conversational construction, conversational skills of preschool children,
emotional valuation, communicative competence.

The paper concerns the analysis of the conversational constructions with the verb of emotions /ubi¢ in pre-
school discourse. Some aspects of pragmalinguistic and cognitive theory provide tools to characterize the
ways in which children use constructions in the colloquial language and text. Our analysis is focused in par-
ticular on the sense of value and the process of creation of sentences with valuating constructions. We also
provide information on the development of communicative competence of children.



