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STRESZCZENIE

Niektorzy rodzice, zmotywowani lub zmuszeni okoliczno$ciami zyciowymi, nie poprzestaja na bilingwalnym
wychowaniu, lecz wprowadzaja trzeci (a niewykluczone, ze nawet czwarty i kolejny) jezyk do repertuaru
jezykowego swoich dzieci. W specjalistycznej literaturze naukowej oraz poradnikowej poswieca si¢ za-
gadnieniu symultanicznej akwizycji trzech jezykow oraz wezesnej ekspozycji na trzy jezyki mato miejsca,
gdyz sa to fenomeny znacznie mniej rozpowszechnione niz dwuj¢zyczne nabywanie kompetencji oraz
edukacja bilingwalna. Na podstawie wywiadow z rodzicami dzieci trojjezycznych w artykule przedstawio-
no strategie komunikacyjne wykorzystywane w wychowywaniu trzyjezycznych dzieci, bedace najczesciej
specyficznymi adaptacjami znanych modeli wykorzystywanych w wychowywaniu bilingwalnym. Wyniki
badan mogg zainteresowac zarowno jezykoznawcow, jak i rodzicéw zastanawiajacych sig, jak poprowadzi¢
proces wychowania wieloj¢zycznych dzieci.

ROZWAZANIA WSTEPNE

Wiele badan i doniesien naukowych pozwolito obali¢ dtugo krazacy mit o nadzwyczaj-
nym charakterze wielojezycznosci jako cechy ludzko$ci. Wiadomo, ze monolingwalizm
to mniej rozpowszechniona forma, zarowno wspolczesnie, jak i historycznie, a wigkszos¢
populacji §$wiata postuguje si¢ wigcej niz jednym jezykiem (Bhatia, Ritchie 2013: XXI;
Edwards 2013: 14; Franceschini 2013: 5; Spolsky 1998: 51), cho¢ nalezy tez zaznaczyc¢,
ze istnieje wiele terminologicznych i metodologicznych niescistosci, a takze trudnosci
w prowadzeniu badan oraz w definiowaniu wielojezycznos$ci (Cenoz 2013). W literaturze

! Zarowno w literaturze przedmiotu dotyczgcej wielojezycznoscei, jak i w stownikach jezyka polskiego
wystepuje kilka wariantdéw przymiotnika odnoszacego si¢ do wspotwystepowania lub uzywania trzech
jezykow: trojjezyczny, trzyjezyczny oraz — chyba najmniej rozpowszechniony — trilingwalny (jako kalka
z angielskiego trilingual). Wszystkie terminy sa prawidlowe i moga by¢ stosowane zamiennie.
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specjalistycznej proponuje si¢ mianowicie szereg podziatow wielojezycznoS$ci opiera-
jacych si¢ na roznych kryteriach, takich jak:

— kryterium ,,glebokosci” znajomosci jezyka i zakresu kompetencji jezykowej
(uwzgledniajace to, jaki stopien bieglosci w poszczegdlnych jezykach zaliczanych
do repertuaru jezykowego jednostka reprezentuje);

— kryterium wieku akwizycji jezykowej, czyli czasu nabycia kompetencji jezyko-
wej, odnoszace si¢ do tego, w ktérym momencie ontogenezy jednostka zaczeta
przyswajac jezyk;

— kryterium sposobu akwizycji jezyka i typu socjalizacji do danego jezyka;

— kryterium stosunku emocjonalnego do jezykow;

— kryterium rozwoju i organizacji kognitywnej, ustalane na podstawie obserwacji
relacji jezyk — myslenie;

— kryterium jako$ciowe — funkcjonalne (uwzgledniajace rozny prestiz i trwatg
dyferencjacje funkcji spotecznych w zaleznosci od sfery zycia, domeny i kon-
tekstu spotecznego);

— kryterium zasiegu;

— kryterium ilo$ciowe dotyczace liczby jezykow, ktorymi wiada jednostkaZ.

W tym kontekscie nalezy podkresli¢, ze niektorzy badacze, np. Anat Stavans

i Charlotte Hoffmann (2015), wregcz nalegaja, by rozdziela¢ rozwazania na temat dwu-
jezycznosci od rozwazan nad wielojezycznos$cig (ktora wedtug nich zachodzi dopiero
w przypadku trzech lub wigcej jezykdw w repertuarze lingwistycznym jednostki badz
spotecznos$ci), argumentujac, ze ,.trzyjezyczne jednostki (lub osoby postugujace si¢
wiecej niz trzema jezykami) zastugujg na szczegolng uwage zarowno pod katem badan
nad nabywaniem i uzywaniem trzech (lub wigcej jezykow) z perspektywy jednost-
kowej, jak i uwzgledniajac szersze socjolingwistyczne ujecie” (Stavans, Hoffmann
2015: 1). Jest to zapewne cze$ciowo uzasadnione podejscie, niemniej jednak wydaje
si¢, ze wiele badan dotyczacych komunikowania jezykowego, akwizycji kompetencji
lingwistycznych, korzysci wynikajacych z wielojgzycznos$ci, metod nauczania itd.
mozna z powodzeniem prowadzi¢, stosujac podstawowa opozycje¢ ,,jednojezycznosé —
wielojezyczno$¢” i traktujagc wielojezyczno$¢ jako pojecie nadrzgdne, obejmujace
dwujezyczno$¢, trzyjezyczno$¢ oraz postugiwanie si¢ jeszcze wickszg liczbg jezykow
(Aronin, Singleton 2008; Cenoz 2013; Murrmann 2018). Niniejszy artykut poswigcony
jest jednak rozwazaniom nad wielojgzyczno$cig w tym bardziej wyspecjalizowanym
rozumieniu, tak jak definiuja ja Stavans i Hoffmann (2015), gdyz chodzi o trilingwalne
wychowanie dzieci.

Wspotczesnie prowadzi si¢ wiele badan dotyczacych wielojezycznosci, przy

czym w wiekszosci przypadkow naukowcy, bedacy notabene przedstawicielami
réznych nauk — humanistycznych, spotecznych, kulturowych, psychologicznych,

2 Szersze, zbiorcze omowienie réznych rodzajow wielojezycznosci i ich charakterystyke, przygotowane
na podstawie dorobkéw wielu autorytetow w tej dziedzinie, mozna znalez¢ w opracowaniu Julii Murrmann
(2014).
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medycznych itd., koncentrujg si¢ na najbardziej rozpowszechnionej formie wieloje-
zyczno$ci, jaka jest dwujezycznos¢. Nie sposob przedstawic tu wszystkich kierunkow
i perspektyw badawczych, ale wymienmy kilka najwazniejszych dziedzin: wplyw
bilingwizmu na dziatanie mézgu, myslenie oraz rozwdj proceséw poznawczych
(Bialystok 2001; Stavans, Hoffmann 2015), w tym interesujace badania sugerujace
pozytywne skutki dwujezyczno$ci w procesie zdrowego starzenia si¢ poznawczego ijej
ochronne dziatanie przeciwko demencji (Atkinson 2016; Bialystok, Craik, Ryan 2006;
Bialystok, Luk, Craik 2009; Bialystok, Luk, Craik, Grady 2011; Bialystok, Schwe-
izer, Ware, Fischer, Craik 2010; Bialystok, Sullivan 2017); zwiazki migdzy jezykiem
amysleniem u dwuje¢zycznych 0so6b i procesy przetwarzania jezykowego (Flora 2010;
Leva 2011; Jarvis, Pavlenko 2008; Pavlenko 2014); wieloj¢zyczna i wielokulturowa
tozsamo$¢ (Molinelli 2017); aspekty akwizycji dwujezycznej (Yip, Matthews 2007,
Grosjean, Ping 2013; Aronin, Singleton 2012; Burck 2007); wielojezyczno$¢ widziana
przez wptyw stosunkoéw wiladzy na ksztattowanie polityki jezykowej w skali makro
i mikro (Blackledge, Creese 2010) oraz wieloaspektowe badania nad wielojgzyczno$cig
,»W nowej perspektywie waznej dla rynku swiatowego, a mianowicie w $wietle zjawisk
internacjonalizacji i globalizacji, ktore nabraty istotnego tempa w sferze ekonomicznej”
(Stavans, Hoffmann 2015: 6).

Jezeli chodzi o obszerna literatur¢ dotyczaca nabywania kompetencji jezykowych,
to takze w tym wypadku nalezy podkresli¢, ze zdecydowana wigkszo$¢ publikacji dotyczy
bilingwizmu. Jednoczesnie (i konsekwentnie) gros pozycji na rynku z cyklu poradnikow
(ang. handbook, manual, compendium, self-help book) i przewodnikow (ang. guide) jest
skierowana do rodzicow dzieci dwujezycznych. Kultowg lekturg (,,biblig” dla rodzicow
wychowujacych dwujezycznie dzieci) jest ksigzka George'a Saundersa (1982) Bilingual
children: guidance for the family, w ktorej autor — nauczyciel jezyka niemieckiego
w Australii — opisal, na podstawie do§wiadczen zdobytych we wlasnej rodzinie, jak
wychowat troje dwujezycznych dzieci. Oczywiscie od tego czasu, tj. od lat 80. XX w.,
tematyka doczekata si¢ poglebionej refleksji naukowej i wielu systematycznych badan
owocujacych teoriami i ugruntowang metodyka (Zurer, Pearson 2008; King, Mackey
2009; Barron-Hauwaert 2011; Baker 2014). Ponadto na rynku dostgpne sg takze liczne
poradniki napisane oraz wydane przez samych rodzicow (a zatem bez fachowej redak-
cji, oraz takie, ktore nie ukazaty si¢ pod auspicjami renomowanych wydawnictw) —
tu na uwagge zastuguje ciekawa i zabawna ksigzka Anniki Bourgogne (2014) Be Bilingual.
Practical Ideas for Multilingual Families, w ktorej Finka, nauczycielka angielskiego,
opowiada o ,,jezykowej przygodzie” swoich dwujezycznych cérek — Emmy i Sary.
Nie zmienia to jednak tego, ze znacznie mniej pozycji dotyczy wielojezycznego (ukie-
runkowanego na wiecej niz dwa jezyki; tu faktycznie nalezy uwypukli¢ rozréznienie
Stavans 1 Hoffmann) wychowania potomstwa, cho¢ w ostatnich latach temat ten zyskuje
na znaczeniu i popularnosci. Na szczegdlng uwage w tym kontekscie zastuguja prace
naukowe Xiao-lei Wang, badaczki, matki dwojga trojjezycznych dzieci. Wang zgle-
bita tematyke akwizycji jezykowej na wezesnym etapie rozwoju dzieci, od urodzenia
do 11. roku zycia— gldéwnie na podstawie wieloletniej obserwacji przebiegu akwizycji
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chinskiego, francuskiego oraz angielskiego (USA) przez wlasnych synow: Léandre’a
i Dominique’a (2008) — a takze w wieku nastoletnim, kiedy najwickszym wyzwaniem
jest rownomierne utrzymanie znajomosci poszczegolnych jezykow na poziomie bieg-
osci (2016), ponadto podjeta tematyke nauczania czytania i pisania w przypadku dzieci
wielojezycznych (2011).

Zespot badaczy w sktadzie: Julia Festman, Gregory J. Poarch i Jean-Marc Dewaele
(2017), ktérzy sami sg wielojezyczni, wychowuja wielojezycznie wlasne dzieci oraz
prowadza badania naukowe w zakresie wielojgzycznosci, przygotowat akademicki
poradnik oparty na historiach trzech znacznie rdznigcych si¢ gospodarstw domowych
i udowodnil, ze nie ma one fit solution for multilingual parenting, czyli jednej recepty,
jak wychowa¢ wielojezyczne dzieci.

Natomiast Andreas Braun i Tony Cline (2014) na podstawie badan w dwoch eu-
ropejskich krajach (Niemczech i Wielkiej Brytanii) zglebili tematyke trzyjezycznej
edukacji dzieci, trudno$ci funkcjonowania w trdjjezycznej rodzinie w przewaznie
jednojezycznych spoteczenstwach oraz sformutowali teze o pojawianiu si¢ zjawiska
,»nowej trzyjezycznosci” (ang. new trilingualism) wérod dzieci dobrze wyksztalconych,
zamoznych i zajmujacych wysokie stanowiska rodzicow jako konsekwencji globalnych
trendéw migracyjnych i ekspansji Unii Europejskie;j.

ZALOZENIA METODOLOGICZNE BADAN WEASNYCH

Celem artykutu bylo przedstawienie strategii komunikacyjnych wykorzystywanych
przez rodzicow dzieci trojjezycznych. Glowne pytanie badawcze dotyczyto rodzinnej
polityki jezykowej w przypadku wychowywania dzieci moéwigcych trzema jezykami,
a szczegoOtowe pytania badawcze obejmowaly takie kwestie jak: kto (ktory rodzic Iub
dodatkowa osoba przebywajaca w gospodarstwie domowym) rozmawia z dzieckiem/
dzie¢mi w jakim jezyku (z uwzglednieniem rodzaju kompetencji uzytkownika danego
jezyka); w jakich okolicznos$ciach uzywane sg jezyki obecne w zyciu rodziny i czym
sa motywowane okreslone zachowania jezykowe; jak radzg sobie dzieci — w opinii
rodzicbw — z wielojezycznos$cig; czy rodzice korzystaja z jakiego$ rodzaju pomocy
w trilingwalnej edukacji potomstwa 1 jesli tak, to o jakie wsparcie chodzi; jakie sa zalety
i wady stosowanej w domu rodzinnej polityki jezykowej oraz jakie sg ich konsekwencje
dla pozajezykowego zycia rodziny.

Material badawczy zbierano w okresie od stycznia 2017 do marca 2019 r. O rodzin-
nej polityce jezykowej opowiedziato tacznie 128 rodzin, z czego prawie 40 wywiadow
przeprowadzono osobiscie (n = 39), a w pozostatych przypadkach nawigzano kontakt
z informatorami internetowo, przez tematyczne grupy w mediach spotecznosciowych
(n = 85) oraz dzi¢ki zawarciu wirtualnej znajomosci z osobami prowadzgcymi blogi
poswiecone wielojezycznej edukacji wtasnych dzieci (n = 4). Badani r6znig si¢ migdzy
sobg pod wieloma wzgledami: narodowoscia, etnicznoscia, kulturg, wiekiem, poziomem
wyksztatcenia ogolnego 1 biegtosci jezykowej, pozycja spoteczng, wykonywanym za-
wodem, kompozycja rodziny (w tym liczbg i wiekiem potomstwa), uzywanymi w domu
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jezykami, aktualnym miejscem zamieszkania. Powyzszych roznic nie nalezy traktowaé
jako mankamentu lub potencjalnego zrodta artefaktow: sytuacja kazdej rodziny w prze-
badanej grupie jest po prostu inna (tak samo jak w rzeczywistosci), co nie zmienia tego,
ze zdecydowano si¢ na trdjjezyczne (lub wielojezyczne) wychowanie dziecka (lub dzieci).
Mozna wymieni¢ kilka charakterystycznych cech wystepujacych u znacznej wiekszosci
rodzin, z ktorymi przeprowadzono wywiady (nalezy takze podkresli¢, Ze najczesciej
informatorem byla matka, n = 124): petna rodzina (czasami nawet wielopokoleniowa,
tzn. dziadkowie zamieszkujg razem z dzie¢mi i wnukami), wielodzietno$¢ (rodziny
z wigcej niz jednym dzieckiem), czasowe lub stale przebywanie na emigracji (np. na za-
granicznym kontrakcie), mieszany etnicznie/narodowosciowo charakter malzenstwa,
dwujezycznos¢ lub wielojezyczno$é jednego lub obojga rodzicow, dobry stan zdrowia
dzieci®.

WYNIKI BADAN

Nadanie czytelnych nazw poszczegdlnym strategiom komunikacyjnym przysporzyto
wielu trudnosci. Nazwa metody, strategii, podejscia, modelu czy techniki* powinna by¢
stosunkowo krotka, ,,chwytliwa” (jesli uzy¢ kolokwialnego wyrazenia), by¢ no$nikiem
informacji, dobrze ilustrowac 1 mie¢ w miar¢ mozliwo$ci wyjasniajacy, thumaczacy
(eksplikatywny) charakter. Wyodrgbnione ponizej strategie komunikacyjne opieraja
si¢ na znanych w literaturze przedmiotu metodach dwujezycznego wychowania, ktore
najczgsceiej funkcjonujg, rowniez wsrdd polskich badaczy, w oryginalnym angielskim
brzmieniu (thumaczenie na polski angielskiej terminologii jest czesto, takze w tym
przypadku, problematyczne).

Rodzic — jezyk oraz jezyk otoczenia
(ang. Parent — language and social environment)

Jest to najbardziej popularna strategia komunikacyjna shuzaca trojjezycznej akwizycji
jezykowej w przebadanej grupie (n = 81). To w pewnym sensie potaczenie metody
»jeden rodzic — jeden jezyk” (OPOL — one parent, one language lub rzadziej one per-
son, one language) oraz metody ,,jezyk mniejszosciowy w domu” (ML@H/MLAT —

3 W badanej grupie odnotowano jeden przypadek samotnej matki wychowujacej dwoje dzieci,
18 rodzin posiadajacych tylko (by¢ moze na razie) jedno dziecko, jedng rodzing monoetniczng miesz-
kajaca we wlasnym kraju, cztery przypadki dzieci ze stwierdzong niepetnosprawnoscia lub spektrum
zaburzen rozwoju.

* W literaturze przedmiotu, w zaleznosci od autora, uzywane sa w kontekscie nazwania sposobu (lub
drogi) postgpowania, majacego na celu osiggnigcie zamierzonego rezultatu (w tym przypadku: wychowanie
dwujezyczne), nastgpujace terminy: metody (ang. methods), modele (ang. models), strategie (ang. strate-
gies), podejscia (ang. approaches), techniki (ang. techniques). W niniejszym artykule preferuje si¢ pojecie
,.strategie komunikacyjne”, cho¢ inne terminy moga by¢ w niektorych kontekstach z powodzeniem uzywane
synonimicznie.
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minority language at home®). Specyfika tej strategii, bedacej de facto potaczeniem
dwoch popularnych metod wykorzystywanych w wychowywaniu dwujezycznych
dzieci, polega na tym, ze w konkretnym domu uzywane sa dwa jezyki mniejszo-
Sciowe (jeden rodzic uzywa jednego jezyka, drugi rodzic drugiego jezyka; co takze
najcze$ciej oznacza, ze rodzice nie majg jednego wspolnego jezyka ojczystego,
gdyz sg matzenstwem mieszanym), a z trzecim jezykiem (jezykiem wiekszosci)
dziecko si¢ styka, wchodzac w interakcje z otoczeniem spotecznym: w placéwkach
oswiatowych (przedszkole/szkota), na placu zabaw lub na ulicy. Najczg$ciej kazdy
z jezykow przekazywany jest przez rodzimych uzytkownikéw danego jezyka (matka,
ojciec oraz otoczenie spoleczne).

Strategia ta, w opinii stosujacych ja rodzicow, jest przyjazna dla rodziny, czytelna
dla dzieci, fatwa do stosowania i bardzo skuteczna (dzieci sg aktywnie trzyjezyczne),
pod warunkiem, ze rodzice postepujg z ,,zelazng konsekwencjg” (DOR®, NAT, ISA,
HAN, KAT, SVE), Ze nie poddajg si¢ mimo okresowych trudnosci w mysl zasady ,,kro-
pla drazy skale” (BER) i motywujg si¢ nawzajem, nie baczac na (czesto przejsciowy)
brak kooperacji ze strony dzieci (SOP, ANA, GIO). Sytuacje takie si¢ zdarzaja i jedyna
dobrg strategia jest ,,przeczekanie kryzysu, bez zmiany strategii” (KAT).

Rodziny uzywajace tej metody podkreslaja, ze problematyczna bywa komunikacja
podczas wspdlnych aktywnosci rodzinnych, tzn. sytuacji, w ktorych razem przebywaja
réznojezyczni rodzice oraz dzieci. Najczestszym rozwigzaniem tego problemu okazuje
si¢ uzywanie w takich momentach jednego z jezykdéw (jest to takze jezyk, w ktorym
tradycyjnie porozumiewaja si¢ mi¢dzy sobg matzonkowie; czasami jest to zdecydowanie
jeden jezyk; czasami uzywa si¢ jezyka matki i ojca naprzemiennie; w innych przypad-
kach stosuje si¢ jezyk otoczenia, jesli jest to jedyny wspolny jezyk, ktorym wiadaja
rodzice). Stanowi to wprawdzie pewng nickonsekwencje, ale tylko wtedy mozliwe sg
spontaniczne interakcje i mita atmosfera rodzinna (w innym przypadku konieczne jest
state thumaczenie miedzy jezykami, co zresztg stosujg rodziny, ktore za wszelka ceng
postanowity rozgraniczac jezyki i nie zaburza¢ rytmu zasady: rodzic — jezyk). W tabeli 1
przedstawiono przyktadowe mozliwe warianty rozwigzania problematycznej sytuacji
wspolnej komunikacji rodzinnej stosowane przez badanych.

3 Jest to model funkcjonowania typowy dla rodzin zyjacych na emigracji — w domu uzywa si¢ jezyka
ojczystego (jezyk mniejszosci), podczas gdy dziecko w szkole oraz na ulicy styka si¢ z innym jezykiem
(jezykiem wigkszosci).

¢ Ze wzglgdu na rekomendowane kodowanie informacji o osobach badanych w celu zapewnienia im anoni-
mowosci w artykule uzyto trzy (lub cztery w przypadku powtarzalno$ci) pierwsze litery imienia informatora.
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Jezyk
Jezyk matki Jezyk ojca Jezyk . wsp (')lnych' Komentarz
otoczenia | aktywnosci
rodzinnych
Wybrano jezyk ojca, gdyz Julia ptynnie
postuguje si¢ niemieckim, natomiast
. niemiecki | angielski L Alexander zna tylko podstawy jezyka zony.
whoski (JUL) (ALE) (U%A) niemiecki Para posiugiwaﬁ; sie Ij)e;zykien}l/ ilieilieckin}l,
takze przed powigkszeniem rodziny i po-
siadaniem potomstwa.
wioski arabski angielski . .Wybrano’j ezyk matki,. gdyz jest tf) J ed?/ny
(GIO) (FIR) (USA) whoski jezyk, ktérym moga si¢ porozumiewac

WSZYSCY.

Podczas konwersacji catej rodziny koniecz-
polski niemiecki | francuski francuski ne jest uzywanie francuskiego, gdyz jest
(AGA) (CHR) (Francja) to jedyny jezyk, w ktérym moga swobodnie

porozumiewac¢ si¢ matzonkowie.

Podczas komunikacji rodzinnych uzywa
hiszpanski angielski Arabski hiszpanski/ | si¢ naprzemiennie jezykow ojca i matki,
(MAR) (BEN) (ZEA) angielski w rownym stopniu znanych obojgu rodzi-

com (a takze dzieciom)

W tej rodzinie zdecydowano si¢ na mie-

niemiecki/ szane uzycie wszystkich jezykow podczas
niemiecki francuski angielski francuski/ wspolnych aktywnosci rodzinnych, nawet
(PETR) (PIE) (WB) angielski jesli (lub wiasnie z tego powodu) nie
wszyscy cztonkowie rodziny rownomiernie
wladaja wszystkimi uzywanymi jezykami.

Tabela 1. Jezyk wspolnej komunikacji rodzinnej w wielojgzycznych gospodarstwach domowych
Zrédto: badania wiasne.

Wigkszo$¢ badanych méwita o fenomenie uprzywilejowanej pozycji i emocjonalnej
przewagi jezyka matki w stosunku do jezyka ojca, tzn. o lepszej znajomosci przez dzieci
jezyka matki oraz preferowaniu uzywania jezyka matki w codziennej komunikacji.
Miatoby to wynika¢ ze specjalnej wiezi emocjonalnej (o podtozu psychologicznym i bio-
logicznym) matki z dzieckiem oraz roli, jaka odgrywa matka w pierwszych miesigcach
i latach zycia dziecka (karmienie piersig, opieka nad dzieckiem). Nalezy wystrzegaé
si¢ ujec stereotypowych i uprzedzen genderowych, ale mozliwe jest postrzeganie przez
dzieci wigkszej istotnosci komunikacji z matka niz z ojcem w pierwszych latach zycia’.
Wydaje sie, ze w wielu sytuacjach moze jednak chodzi¢ o fakt spedzania wiekszej ilosci

7 Byloby to spojne z wynikami badan pokazujgcymi, ze wigkszo$¢ dzieci silniej odczuwa strach sepa-
racyjny (ang. separation anxiety) w kontekscie rozstania z matka niz z ojcem oraz ze dzieci (w rodzinach
pelnych) czgsciej mowia najpierw ,,mama”, a pézniej ,.tata”.
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czasu aktywnosci dziecka z matka niz z pracujgcym ojcem. Efekt ten jest czasowy,
co podkreslaja rodzice starszych dzieci (3+).

Jezyk spotecznos$ci (otoczenia), pod warunkiem wystarczajgcej ekspozycji na Ow
jezyk, jest zazwyczaj szybko przyswajany. Dzieci weze$nie orientuja sig, ze komunikacja
w jezyku wickszoSciowym zapewni im wigcej przyjaciol do zabawy. Nawet jesli rodzina
ma przyjaciot z dzie¢mi méwigcymi w jezykach mniejszosci, tzn. w jezyku ojca i matki,
iregularnie organizuje spotkania (ang. play dates), to jednak wigkszos¢ roéwiesniczych
dzieci przebywajacych dookota postuguje si¢ jezykiem wigkszo$ci (jezykiem otoczenia).

Jedna osoba — jeden jezyk
(ang. One person — one language)

Skoro mowa o trzyjezycznosci, a kazda osoba uzywa tylko jednego jezyka, to oczywiste
jest, ze w danym gospodarstwie domowym musza (na state lub przez istotng cze$¢ czasu
aktywnosci dziecka/dzieci) przebywac trzy osoby. Takze ta metoda stanowi pewnego
rodzaju adaptacje OPOL-u, przy czym modyfikacja polega wtasnie na pojawieniu si¢
trzeciej osoby. W przebadanej grupie oprocz mamy i taty, ktorzy postugiwali si¢ innymi
jezykami, znajdowata si¢ dodatkowa osoba uzywajgca trzeciego jezyka: dziadek, babcia
(czasem oboje) lub niania/opiekunka/au-pair/pomoc domowa/nauczyciel domowy/
prywatna nauczycielka (ang. home teacher), korepetytor/guwernantka® (ang. tutor).

Strategia ta uwazana jest przez uzytkownikdéw za bardzo efektywna (gdyz, jak
moéwi wiele matek, m.in. ALEX, KRI, ADR, EWA: ,,dzieci sg jak gabki”) i w opinii
badanych ma liczne zalety: dziecko/dzieci ma(ja) jasno$¢, z kim uzywa(ja) ktorego
jezyka i nie czuje/a si¢ zagubione ani zaktopotane przy wyborze jezyka komunikacji;
kazda osoba kojarzona jest z innym jezykiem; czas ekspozycji na poszczegolne jezyki
jest — w ogdlnym zatozeniu — réwnomiernie roztozony; jezyk przekazywany jest
przez rodzimych uzytkownikow danego jezyka. W opinii badanych zmienianie kodu
jezykowego (ang. code switching) nie stanowi dla dzieci zadnego problemu (majg jak-
by ,,wewnetrznie zakodowane” (EMI), z kim mowi¢ w jakim jezyku, posiadajg jakby
,radar jezykowy”, jak okresla to MARA). Sporadycznie pojawia si¢ zjawisko miesza-
nia jezykow (ang. code mixing), ale jest ono typowe dla wieku 2—4 lat. Pojawiajace
si¢ proby odpowiadania w innym j¢zyku niz ten przynalezny do danej osoby powinny
by¢ uprzejmie przerywane, nalezy rowniez zacheca¢ dziecko do pilnowania zasady
osoba—jezyk, szczegbdlnie w sytuacji rozméw tylko z jedng osobg. Celem tego kon-
sekwentnego 1 spdjnego systemu komunikacji jest wyrobienie nawyku i budowanie
motywacji u dziecka oraz zapobieganie tgczeniu lub mieszaniu jezykow.

Stabg strong strategii takze w tym wypadku jest utrudnione jednoczesne porozumie-
wanie si¢ catej rodziny podczas wspolnych aktywnosci. Tu sa mozliwe rozne warianty:

8 To zapomniane stowo zdaje sie¢ powraca¢ do dyskursu spotecznego wraz ze wzrastajgcym znacze-
niem zawodu guwernera w nowej odstonie: elitarnej ,,niani”, posiadajacej wyksztalcenie pedagogiczne
i kompleksowo organizujacej edukacje i wszechstronny rozwoj podopiecznych pod nicobecnos¢ rodzicow.
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czasem konieczne jest state thumaczenie wszystkich wypowiedzi, czasem nie: dorosli
mogg zna¢ bowiem inne jezyki uzywane w domu (cho¢ nie uzywajg ich w rozmowach
z dzie¢mi) lub nie zna¢ jezyka partnera albo ,,0s0by trzeciej” (uzytkownika tego trze-
ciego jezyka: tesciow, opiekunki, pomocy domowe;j).

Pewien mankament zglaszany przez rodzicow (zwlaszcza starszych dzieci) wiaze
si¢ z tym, ze w niektorych przypadkach znajomos$¢ trzeciego (lub drugiego i trzeciego)
jezyka jest jedynie pasywna — dziecko rozumie, ale nie mowi z plynnoscia rowna bieg-
tosci w pierwszym i drugim jezyku (lub w pierwszym jezyku). Roznice w kompetencji
jezykowej moga takze dotyczy¢ nierownego zasobu stownictwa w poszczegdlnych je-
zykach. Sa to wigc obszary, w ktorych trzeba wigcej pracowac z dzie¢mi, a przyszly
sukces zalezy od zaangazowania rodzicow i dodatkowych osob.

Jeden rodzic — dwa jezyki, drugi rodzic — trzeci jezyk
(ang. One parent — two languages, second parent — third language)

Ze wzgledu na to, ze jeden z rodzicow uzywa dwoch jezykoéw, w niniejszej strategii
komunikacyjnej mozna odnalez¢ pewne analogie do znanej metody dwujezycznego
wychowywania znanej pod nazwa ,.kontekst” (ang. context) lub ,,czas i miejsce”
(ang. time and place), wykorzystywanej do wprowadzenia drugiego jezyka przez zmiang
okoliczno$ci — kontekstu, sytuacji, tematyki, czasu i miejsca — uzycia jezyka, ale bez
przypisywania konkretnego jezyka konkretnej osobie. Dla lepszej ilustracji: w formie
klasycznej, w sytuacji dwujezycznosci, metoda ta jest wykorzystywana przez jedno-
jezycznych rodzicéw mieszkajacych w kraju, gdzie mowi si¢ w ich jezyku ojczystym,
przy czym rodzice ci niejako sztucznie stwarzajg sytuacje, w ktorych uzywa sie innego
jezyka, planuje i wykorzystuje wszelkie nadarzajace si¢ okazje do zapewnienia dziecku
kontaktu z tym dodatkowym jezykiem. Moga to robi¢ samodzielnie (w okreslonych
okolicznosciach uzywac innego jezyka niz ojczysty?) lub organizujac zajgcia/warsztaty/
lekcje albo wyjazdy do krajow, w ktorych dany jezyk jest w uzyciu (takze na obozy
jezykowe). Natomiast programy szkét dwujezycznych wykorzystujacych to podejscie
sa ukladane zgodnie z zalozeniem, Ze j¢zyk wykladowy powinien si¢ zmienia¢ w za-
leznosci od czasu i miejsca, w ktoérych odbywaja sie lekcje, przyktadowo: rano zajecia
w jednym jezyku, a po poludniu — w drugim jezyku; albo np. przedmioty humanistycz-
ne w jednym tygodniu w jednym jezyku, a w kolejnym — w drugim. Ponadto stosuje si¢
dodatkowe zabiegi wzmacniajace zwiazek kontekstu z jezykiem, np. lekcje w réoznych
jezykach odbywaja si¢ zazwyczaj w innych pomieszczeniach klasowych — tak, aby
zmienialy si¢ czas 1 miejsce uzycia jezyka.

? Jezykowa rutyne mozna przerwac np. w cyklu tygodniowym — w dni powszednie uzywa si¢ jednego
jezyka, a w weekendy — drugiego. Niektore rodziny stosuja krotkie przerywniki w trybie codziennym —
np. podczas positku/positkow rodzina rozmawia w innym jezyku lub w drodze do szkoty uzywa si¢ jed-
nego jezyka, a w drodze powrotnej ze szkoty — drugiego. Inne rodziny wybieraja cykle roczne, co moze
przybra¢ nastgpujaca forme: jednym jezykiem postuguja si¢ w trakcie roku szkolnego, drugim podczas
okresu wolnego od szkoty.
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W interesujacym nas przypadku rodzin wychowujacych dzieci trilingwalnie je-
den z rodzicow decyduje si¢ na uzywanie w interakcjach z dzie¢mi dwoch jezykow.
Sytuacja ta moze by¢ spowodowana jej/jego wlasng dwujezycznoscia (,,wrodzong”,
w tym sensie, ze osoba ta sama dorastata od najmtodszych lat z dwoma jezykami) lub
przekonaniem, ze warto zainwestowac¢ w kolejny jezyk w wychowaniu dziecka/dzieci.
Pierwsza sytuacja odnosi si¢ do dwoch matek, Hiszpanek, ktore oprocz hiszpanskiego
(kastylijskiego) ucza swoje dzieci réwniez jezykow lokalnych (katalonskiego), ojca
Szwajcara oprocz niemieckiego Hochdeutsch uczacego swoje corki takze schwyzer-
tiititsch, dwujezycznej matki Kanadyjki (angielski—francuski) oraz dwujezycznego ojca
Szweda/Fina (szwedzki—finski). W drugim przypadku mamy do czynienia z rodzicami
(n = 7), ktorzy nie sa native speakerami, ale oprocz jezyka ojczystego wprowadzajg
drugi jezyk, gdyz sami nim biegle wladaja. Najczesciej dotyczy to nauczycieli tego
jezyka — angielskiego, francuskiego, niemieckiego, hiszpanskiego (warto zwrocié
uwage na wysoka warto$¢ komunikacyjng tych jezykow).

Uzywanie jezyka nierodzimego moze budzi¢ pewne kontrowersje, ale w dzisiejszych
czasach rodzice decydujacy sie na takie przedsiewziecie maja do dyspozycji, jak sami pod-
kreslaja, liczne $rodki pomocnicze: tatwy dostep do obcojezycznej literatury, obcojezyczng
telewizje, internet z nieskonczong iloscig materiatlow audiowizualnych oraz mozliwos¢
licznych (tatwiejszych do zorganizowania niz w przeszto$ci) zagranicznych wyjazdow.

Cho¢ trudno w przypadku tak niejednorodnej grupy méwic o typowych dla tego po-
dejscia cechach, to jednak mozna odnalez¢ w zachowaniach rodzicéw elementy charak-
terystyczne dla strategii ,,kontekstu/czasu i miejsca”. Klasyczng porg na wprowadzenie
drugiego jezyka sg np. positki, dojazdy do szkoty, wieczorne czytanie ksigzki (ang. pijama
story time) lub/i pogawedki przed snem (ang. crib talk, pillow talk, bed talk, goodnight
talk), wyjazdy zagraniczne lub docelowe lekcje/zajecia w dodatkowym jezyku. Innym
typowym czynnikiem wyzwalajagcym uzywanie drugiego jezyka jest pojawienie si¢
dodatkowej osoby, ktora zna np. tylko ten ,,inny” jezyk (cztonek rodziny lub przyjaciel).

Niektorzy rodzice decyduja si¢ na mowienie wigkszosci kwestii (szczegolnie do ma-
tych dzieci) w dwoch jezykach jednoczesnie, tzn. na powtarzanie kazdej wypowiedzi
(stowa lub zdania) najpierw w jednym jezyku, a p6zniej w drugim. Jest to przedsigwzigcie
czasochtonne i z pragmatycznego punktu widzenia mozna podaé¢ w watpliwos¢, czy
dziecko stucha i przyswaja takze komentarze i polecenia w drugim jezyku (od momentu,
kiedy zorientowato si¢, ze druga czg$¢ jest thumaczeniem pierwszej). Niemniej jednak
w opinii matki i ojca stosujacych t¢ metode (n = 2) dzieci rozumiejg (pasywnie) i uzy-
wajg (aktywnie) stownictwa w obu jezykach.

Dom — otoczenie — szkota
(ang. home — social environment — school)

Niektore badane rodziny przebywaja lub przebywaty na kontraktach zagranicznych
(w znacznej wigkszo$ci ojciec/maz byt czasowo wysytany do pracy w zagranicznej
filii firmy), czyli byli/sg tzw. ekspatami (ang. expats). W zalezno$ci od kraju, w ktorym
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przebywaja, do zycia rodziny wprowadzany jest drugi lub nawet trzeci jezyk (moze
chodzi¢ o kraje dwuje¢zyczne lub o kraje nieanglojezyczne, w ktorych ekspaci wielo-
krotnie korzystaja z réznego typu placowek skierowanych do zagranicznych gosci,
gdzie wszyscy poshuguja sie wspotczesng lingua franca, czyli angielskim). Zeby lepiej
zilustrowac te sytuacje, podajmy kilka przyktadow:

— niemiecka para ANK i BER wyjechali na kontrakt do Brazylii, a ich dzieci, PAU (5)

1 MIA (3), uczeszczali do anglojezycznego przedszkola (rodzice w domu postu-
guja sie niemieckim, dzieci uzywaja dodatkowo portugalskiego i angielskiego);

— niemiecka para BRI i PET spedzili kilka lat w Chinach, a ich dzieci, RON (16)

i ROB (14), odbyli edukacje w brytyjskiej szkole (rodzice w domu uzywaja
niemieckiego, dzieci dodatkowo chinskiego i angielskiego);

— polska para MAT i ANN mieszkajg od kilkunastu lat w RPA, a ich synowie,

ROB (13) 1 SEB (9), ucza si¢ w dwujezycznej szkole w Kapsztadzie (rodzice
w domu uzywaja polskiego, a dzieci dodatkowo angielskiego i afrikaans; przy
czym w RPA funkcjonuje kilkanascie jezykow urzedowych i dzieci miaty z nimi
sporadyczng stycznosc).

Rodzice zwracajg uwage na problematyczne kwestie takie jak mniejszy zasob stow-
nictwa (szczegdlnie specjalistycznego, np. w zakresie geografii, biologii, chemii, fizyki)
w jezyku uzywanym w domu, czgséciowe mieszanie jezykow (ang. code mixing), zwlasz-
cza w zakresie syntaktyki, trudnosci z wyrazaniem uczu¢ i emocji w jezyku rodzicow,
braki we frazeologii ogolnej, a takze nieznajomos$¢ jezyka miodziezowego, tj. jezyka
réwiesnikow (ktorego rodzice nie znaja lub nie uzywaja z racji roznicy pokoleniowej).

Mieszane uzywanie jezykow
(ang. Mixed use of languages)

Sytuacje t¢ porownaé mozna na poziomie mikrospolecznym do makrospotecznych
zjawisk typu wielojezyczno$¢ spoteczna lub poliglosja (wynikajace ze wspodtistnienia
wigkszej liczby jezykdéw urzedowych lub jezykow i dialektow w danej spotecznosci).
Rodzina sama decyduje, w jakich sytuacjach uzywac danego jezyka: moze by¢ to
uktad zaplanowany (rzadziej) lub w petni spontaniczny (czesciej). Podejsécie to daje
wielojezycznej rodzinie pelng wolno$¢ 1 nieograniczone mozliwo$ci. Sprawia wrecz
wrazenie ,,zabawy z jezykami”. W ramach tej w niewielkim stopniu skodyfikowanej
metody moga pojawiac si¢ elementy innych znanych metod, uzywanych naprzemien-
nie lub okresowo: OPOL, MLAH, context/time and place. Obserwatorowi z zewnatrz
moze si¢ wydawac, ze w komunikacji rodzinnej nie obowigzujg zadne zasady, ale jest
to zazwyczaj zhudne: zeby zapewni¢ dzieciom wystarczajaco diugi i intensywny czas
ekspozycji na kazdy jezyk, musi istnie¢ jakas kontrola (czesto nieformalna) ze strony
rodzicéw. Nalezy tez podkresli¢, ze stosowanie tej metody dotyczy rodzin ze starszymi
dzie¢mi, a zatem tych, ktdre sg juz bardziej doswiadczone i znajduja si¢ na dalszym etapie
wychowania dzieci. Najcze$ciej rodziny te stosowaly wczesniej inng strategi¢ (jedna
z dotychczas wymienionych), ale nie sprawdzita si¢ ona na dluzsza mete. Po probach
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zakonczonych niepowodzeniem przyjeto zatem inng strategic — zdeklarowany brak
jednolitej techniki, zdejmujacy presj¢ i pozwalajacy na przyjemne spedzanie czasu razem
jako rodzina. Nie bez znaczenia jest to, ze wiele si¢ zmienia w zachowaniu (ogolnym
oraz jezykowym) u dzieci w wieku szkolnym (kiedy wzrasta rola grupy rowiesniczej
kosztem znaczenia pozycji rodzicéw).

Przy okazji omawiania tej strategii nalezy zwroci¢ uwage na pewien cickawy feno-
men, zaobserwowany przez wielu rodzicow, ktory mozna nazwac ,,jezykowym sprzeze-
niem zwrotnym” — im wigkszg tatwos¢ bedzie sprawiato dziecku mowienie w danym
jezyku, tym chetniej i czgdciej bedzie go uzywato. Tu pojawia si¢ niebezpieczenstwo
porzucenia ktoregos z jezykow (tego, ktory przychodzi dzieciom najtrudniej) i— o ile
rodzice nie zastosuja srodkow zaradczych majacych na celu zwickszenie ekspozycji
i utatwienie jego uzywania — ,,trudny” jezyk moze zej$¢ na dalszy plan. Jednoczesénie
pokazywanie dzieciom, jak wartosciowe, ciekawe, przysztosciowe i cool (uzywajac
jezyka mtodziezowego) jest biegte wladanie wieloma jezykami, wydaje si¢ mocnym
argumentem i bodzcem do uzywania wielu jezykow.

ZAKONCZENIE

W wielu rodzinach okoliczno$ci zyciowe sprawiaja, ze znajdujacy si¢ w rdznych sytua-
cjach rodzice chcg — lub musza — wprowadzi¢ trzeci (lub nawet czwarty 1 kolejny)
jezyk do repertuaru jezykowego swoich dzieci juz we wezesnym stadium ontogenezy.
W specjalistycznej literaturze naukowej oraz poradnikowej poswigca si¢ zagadnieniu
symultanicznej akwizycji trzech jezykow oraz wczesnej ekspozycji na trzy jezyki mato
miejsca, gdyz sg to fenomeny znacznie mniej rozpowszechnione niz dwuj¢zyczne naby-
wanie kompetencji oraz edukacja bilingwalna (choc¢ nalezy podkresli¢, ze tematyka ta sys-
tematycznie zyskuje na aktualnosci i popularnosci). Celem artykutu byto przedstawienie
strategii komunikacyjnych wykorzystywanych w wychowywaniu dzieci trzyjezycznych,
zuwzglednieniem zalet i wad, na ktore wskazywali badani rodzice, oraz motywow, jakimi
si¢ kierowali przy wyborze rodzinnej polityki jezykowej. Niektorzy rodzice korzystali
z profesjonalnej pomocy w zakresie przygotowania do wielojezycznego wychowywania
(szkolenia lub konsultacje z glottodydaktykami, jezykoznawcami lub logopedami), inni
zakupili fachowa literature (podreczniki lub przewodniki po§wigcone gléwnie bilingwal-
nej edukacji dzieci), w ktorej szukali inspiracji, a jeszcze inni samodzielnie zaplanowali
proces symultanicznej lub wezesnej akwizycji kilku jezykow przez wlasne dzieci.

Na podstawie przeprowadzonych badan na 128 rodzinach trzyjezycznie wychowu-
jacych potomstwo wyrdzniono nastgpujace modele jezykowego funkcjonowania rodzin
wielojezycznych!®:

— rodzic — jezyk oraz jezyk otoczenia (n = 81);

— jedna osoba — jeden jezyk (n = 23);

10 Zdecydowano sig przedstawi¢ tutaj ujgcie ilosciowe, zeby zilustrowacé czgsto$¢ wystgpowania danej
kategorii strategii w przebadanej grupie, ale nalezy pamigtac, ze badanie mialo charakter jakosciowy.
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— jeden rodzic — dwa jezyki, drugi rodzic — trzeci jezyk (n = 12);

— rodzice — otoczenie — szkota (n = 8);

— mieszane uzywanie jezykow (n = 4).

Sa to podstawowe kategorie strategii komunikacyjnych i nalezy pamigtaé, ze reali-
zuje si¢ je z pewnymi modyfikacjami (i odstgpstwami) w zaleznosci od uwarunkowan
wewnetrznych w danym gospodarstwie domowym. Rodzinna polityka jezykowa zalezy
od bardzo wielu czynnikow i badani czgsto podkreslali, ze to, co dobrze sprawdza si¢
w ich gospodarstwie domowym, nie zawsze funkcjonuje w innym domu — np. u ich
znajomych (nawet jesli dla obserwatora z zewnatrz uktad rodziny i jej sytuacja zyciowa
moga wydawac si¢ podobne). Badane rodziny deklarowaty trzymanie si¢ wybranego
podejécia 1 konsekwencj¢ w dziataniu, ale podkreslaty, Ze nie zawsze jest to mozliwe
Z ,,przyczyn zyciowych”.

Ciekawg kwestig, ktorg jednak poruszymy tu tylko marginalnie — o tyle, o ile jest
to wazne dla zycia rodzinnego — jest takze porozumiewanie si¢ rodzenstwa miedzy
soba. W procesie akwizycji jezyka wazne sg rozmowy rodzic — dziecko, ale od pewnego
momentu wazna funkcj¢ nalezy przypisa¢ réwniez konwersacjom mi¢dzy rodzenstwem,
szczegolnie w wieku szkolnym. Zauwazono, ze w zdecydowanej wickszosci przypadkoéw
rodzenstwo porozumiewa si¢ migdzy sobg (bez obecnos$ci rodzica) w jezyku otoczenia
lub w jezyku ogélnorodzinnym.

Przeprowadzone badanie nie pozwala niestety na miarodajng ocene efektywnosci
wykorzystywanych strategii komunikacyjnych, gtéwnie ze wzgledu na zréznicowany
wiek dzieci — nie mozna poréwnywac kompetencji dwulatkow, pieciolatkow, mtodziezy
szkolnej i licealnej. Czesto rodzice malych dzieci (2—4 lata) sg usatysfakcjonowani
rezultatami wychowania lub wrecz ,,zachwyceni” umiej¢tnosciami jezykowymi dzieci,
zapominajgc lub nie wiedzac, ze to dopiero wiek szkolny stanowi najczesciej przeto-
mowy i najtrudniejszy okres w wielojezycznej edukacji (jak wynika z doswiadczen
rodzicéw z dzieémi starszymi).

Niewatpliwie pojawienie si¢ trzeciego jezyka w komunikacji rodziny jest czynnikiem
utrudniajgcym proces wychowania jezykowego (tak samo, jak bardziej skomplikowane
i trudniejsze jest dwujezyczne wychowanie dzieci od jednojezycznego), ale w opinii
badanych okazuje si¢ warte wysitku i1 korzystne, mimo przejsciowych trudnosci,
gdyz jest ,,inwestycja w przysztos¢ dzieci” (VER, NIC, HAN, JUS), ,,otwieraniem si¢
na $wiat 1 wielokulturowos¢” (SIN, JUL, MARA, PETR), ,,myS$leniem przysztoscio-
wym” (ALEX, ANA, KAT, UTE, NAD) — badani réznorodnie okreslali pozytywy
wielojezycznego wychowywania dzieci, ale w ich wypowiedziach wyraznie wida¢
akcentowanie postgpujacej internacjonalizacji, globalizacji spotecznej i ekonomicznej
oraz wielokulturowosci wspotczesnych spoleczenstw.
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ABSTRACT

Family language policy. Communication strategies in raising trilingual children

Keywords: multilingualism, language competences, family language policy, communication strategies,
trilingual education.

Some parents, motivated or forced by circumstances of life, do not stop at a bilingual education, but intro-
duce a third (or even another) language to their children’s linguistic repertoire exposing them to trilingual
(or multilingual) acquisition process. In the specialist literature and handbooks, as yet, there has been signifi-
cantly less scientific exploration and scholarly attention dedicated to this field of study compared to the well
researched bilingualism and dual language competences which are considerably more spread worldwide.
Based on interviews with parents of trilingual children, the paper presents communication strategies used
for raising trilingual children, which are often adaptations of well-known models used in bilingual educa-
tion. The findings of the study may be of theoretical interest to linguists, and of practical interest to parents
showing curiosity or concern about growing a multilingual family.



